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บทคัดย่อ 
การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อศึกษาการรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูสอนวิทยาศาสตร์ที่สอนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวน 71 คน  

และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนกับครูวิทยาศาสตร์ จ�ำแนกตามเพศและสาขาวิชาขนาดโรงเรียนใหญ่

พิเศษ ในโรงเรียนสังกัดส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 จังหวัดขอนแก่นปีการศึกษา 2558 

เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูลเป็นแบบสอบถามการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์และปรัชญาวิทยาศาสตร์ที่ใช้ในการ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ จ�ำนวน 65 ข้อ ซึ่งแบ่งเป็น 3 ด้าน คือ การรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ การรับรู้ที่

คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ 

ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมุติฐานใช้ F-test (One–way MANOVA และ Two–way 

MANOVA)

ผลการศึกษาพบว่าครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู่ใน

ระดับมาก (x= 4.16 และ x= 4.29) แต่มกีารรบัรูค้ลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาตวิทิยาศาสตร์ระดบัปานกลาง (x= 3.09) 

นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่6 มีการรับรูธ้รรมชาติวทิยาศาสตร์ และการรบัรูค้ลาดเคล่ือนเกีย่วกับธรรมชาติวทิยาศาสตร์
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อยู่ในระดับมาก (x= 3.87 และ x= 4.03) แต่มีการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง (x= 3.47) ครู

วิทยาศาสตร์ที่สอนสาขาวิชาชีววิทยาเพศหญิง มีการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์มากกว่าครูวิทยาศาสตร์ท่ีสอนสาขา

วิชาอื่นๆ แต่ครูวิทยาศาสตร์ที่มีเพศต่างกันมีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ

วทิยาศาสตร์และปรัชญาวิทยาศาสตร์ไม่แตกต่างกนั และไม่มปีฏิสัมพนัธ์กนัระหว่างเพศกบัสาขาวชิาท่ีสอนทีเ่ก่ียวกบั

การรับรู้ทั้ง 3 ด้าน ครูวิทยาศาสตร์เพศชายและเพศหญิงมีการรับรู้ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

น้อยกว่านักเรียนเพศชายและนักเรียนเพศหญิง และมีการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนเพศชายและ

นักเรียนเพศหญิง แต่มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ไม่แตกต่างจากนักเรียนเพศชายและนักเรียนเพศหญิง

ส�ำคัญ: การรับรู ้เกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์,ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์, ปรัชญา

วิทยาศาสตร์ของครูสอนวิทยาศาสตร์

Abstract 
This research aimed to study and compare perceptions of the nature of science, 

misperceptions about the nature of science and philosophy of science of Mathayomsuksa 6 (M.S.6) 

science teachers with different sexes and Major and their M.S.6 students in secondary schools in 

the academic year 2015 under the Officer of Secondary Educational Service Area, Zone 25, in Khon 

Kean province. The data were collected using a questionnaire consisted of 65 aspects; perceptions 

of the nature of science 35 items, misperceptions the nature of science 10 items and perceptions 

the philosophy of science 20 items. The collected data were then analyzed using percentage, mean 

and standard deviation. The F-test (One-way MANOVA and Two-way MANOVA) were employed to 

test the stated hypotheses.

The findings reveal that the awareness level of most science teachers regarding the nature 

of science and philosophy of science was at a high level (x= 4.16 and x= 4.29) However, there 

were misperceptions about the nature of science at a moderate level (x= 3.09). Level of most 

Mathayomsuksa 6 students regarding the nature of science and misperceptions about the nature 

of science (x= 3.87 and x= 4.03), but the science of science was at a moderate level (x= 3.47). 

Female science teacher whose teach biology there is a perception of science philosophy rather 

than a science teacher who teaches other disciplines. 	 However, the science teachers with different 

sexes did not show different perceptions of the nature of science, misperceptions about the nature 

of science, and perceptions the philosophy of science. There were no statistical interactions of 

sex with major on these three perceptions. The male and female science teachers showed less 

perception of misperceptions about the nature of science than male students and female students. 

In addition the male students and female students showed more perceptions of the philosophy of 
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science. However, perceptions the nature of science of male and female science teachers, male 

and female students was not found to be different.

Keywords : Perceptions of Nature of Science, Misperceptions about the Nature of Science, 

Philosophy of Science Teachers

บทน�ำ
วิทยาศาสตร ์ เป ็ นศาสตร ์ แขนงห น่ึ งที่ มี

ความส�ำคัญต่อการพัฒนาความเจริญของประเทศที่

เจริญทางด้านอุตสาหกรรมหรือประเทศที่พัฒนาแล้ว 

มกีารน�ำเอาความรูท้างวทิยาศาสตร์รวมทัง้เทคโนโลยมีา

ใช้ในการพัฒนาประเทศมากกว่าประเทศที่ก�ำลังพัฒนา 

ประเทศต่างๆ ก็เล็งเห็นความส�ำคัญของวิทยาศาสตร์

ทั้งในด้านพัฒนาวัตถุและพัฒนาคนให้มีความคิดและ

จิตใจอย่างวิทยาศาสตร์ (ไพฑูรย์ สุขศรีงาม, 2529, 

หน้า 34) วทิยาศาสตร์ยงัฝึกฝนผูเ้รียนให้มคีวามสามารถใน 

การสังเกตและการใช้เหตุผลอย่างเหมาะสม (Finley, 

1983, p.43) ทาให้เป็นบคุคลทีม่คีวามรูท้างวทิยาศาสตร์ 

(Scientific Literacy) สามารถใช้วิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีให้เกิดประโยชน์ต่อการด�ำรงชีวิตตลอดจน 

แก้ปัญหาของบคุคล สงัคมประเทศชาติได้อย่างเหมาะสม 

(Yager and Penick, 1986, p.149) บุคคลส�ำคัญที่จะ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ คือครูวิทยาศาสตร์ 

ผู้ซึ่งต้องมีการเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์และปรัชญา

วิทยาศาสตร์ที่ถูกต ้องการมีความเข ้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องและเพียงพอจึงจะสอนให้นักเรียน

มีความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์ที่ถูกต ้องด้วย 

(Lederman and Druger, 1985, p.650) 

การจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับ

วิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่จ�ำเป็นและส�ำคัญ (Billeh and 

Malik, 1977, p.559 and Meichtry, 1992, p.389) 

การส่งเสริมให้ผู้เรียนมีแนวคิดธรรมชาติวิทยาศาสตร์ที่

เหมาะสม จะช่วยส่งเสริมการรู้วิทยาศาสตร์ (Scientific 

Literacy) ของผูเ้รียน และการท�ำให้นักเรยีนมคีวามเข้าใจ 

ธรรมชาตวิทิยาศาสตร์ทีถ่กูต้อง จะเกดิผลดีหลายประการ 

เช่น การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นวิธีสอน

ที่สอดคล้องกับวิทยาศาสตร์แบบหนึ่ง เป็นกระบวน

การจัดการเรียนรู้ท่ีเร่ิมต้นจากปัญหาที่เกิดขึ้น เพ่ือแก้

ปัญหาหรือสถานการณ์เก่ียวกับชีวิตประจ�ำวัน และมี

ความส�ำคัญต่อผู้เรียน ตัวปัญหาจะเป็นจุดตั้งต้นของ

กระบวนการเรียนรู้ และเป็นตัวกระตุ้นการพัฒนาทักษะ

การแก้ปัญหาด้วยเหตุผลและสืบค้นหาข้อมูลเพ่ือเข้าใจ

กลไกของตัวปัญหารวมทั้งวิธีการแก้ปัญหา (จิรพรรณ 

เฟื ่องประยูร, 2559, หน้า 86) ผู ้เรียนจะทราบถึง

ขอบเขตและข้อจ�ำกัดของกระบวนการและความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ บทบาทของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี

ในชีวิตประจาวันในสังคม โดยสามารถมีส่วนร่วมใน

การตัดสินใจหรือประยุกต์ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ใน

การแก้ปัญหาสังคม อีกท้ังผู้เรียนมีคุณธรรมจริยธรรม

ในการใช้วิทยาศาสตร์อย่างสร้างสรรค์ และเห็นคุณค่า

และความจาเป็นของการเรียนแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 

(Driver, Newton and Osborne, 2000) ท�ำให้ผู้เรียน

มีความแตกฉานทางวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี ตลอดจน

ความแตกฉานทางด้านวัฒนธรรม (Bybee, Janet and 

James 1991, p.146) การด�ำเนินการพัฒนาครูให้

สามารถออกแบบการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ท่ี

สอดแทรกธรรมชาตขิองวทิยาศาสตร์ และเข้าใจธรรมชาติ

ของวิทยาศาสตร์เพื่อเป็นรากฐานที่ดีในการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร์แก่นักเรียน ครูมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ

เป้าหมายของการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เพิ่มมากขึ้น 

(วทัญญู วุฒิวรรณ์, 2560, หน้า 127)

การเข้าใจปรัชญาวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องและ

เพียงพอของครูวิทยาศาสตร์ ท�ำให้เกิดหลักประกัน

ที่ว่าความรู้ที่นักวิทยาศาสตร์สร้างสรรค์ข้ึนมาจะเป็น
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ความรู ้ที่น ่าเชื่อถือได้ เป็นความรู ้ของสาธารณชน 

เป็นความรู้สากล หรือเป็นความรู้เชิงวิทยาศาสตร์ได้ 

อย่างไร ซึ่งความเข้าใจดังกล่าวข้างต้นน้ีจะช่วยให้

ครูจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ให้สอดคล้อง

กับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ ในการจัดการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตร์ โดยทั่วไปยึดปรัชญาประจักษ์นิยม

เชิงตรรกะ (Logical - empiricism) ซึ่งเน้นการให้

นักเรียนได้มีประสบการณ์ตรงในสภาพแวดล้อม หรือ

จากการท�ำปฏิบัติการ แล้วน�ำข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์

สรุปจนได้ความรู้ใหม่เกดิข้ึน บางคร้ังเราเรยีกแนวคดินีว่้า

ประสบการณ์นยิม – อปุนัยนิยม (Empiricist – Intuitivist 

image of science) (ไพฑูรย์ สุขศรีงาม, 2556)

จากความส�ำคัญของการสอนวิทยาศาสตร์ 

เพ่ือพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนในโรงเรียน

ขนาดใหญ่พิ เศษ ครูควรมีความเข ้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร ์และปรัชญาวิทยาศาสตร ์ เป ็นแรง

จูงใจให้ผู ้วิจัยศึกษาการรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

และปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูวิทยาศาสตร์ในระดับ

ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายว่ามีความเข้าใจดังกล่าว

มากน้อยเพียงใด และแตกต่างกันหรือไม่ เมื่อครูมีเพศ

และสอนในสาขาวิชาที่แตกต่างกันไป ซึ่งข้อสนเทศ

ที่ได้จะเป็นประโยชน์ในการพัฒนาการรับรู้ธรรมชาติ

วทิยาศาสตร์และปรชัญาวทิยาศาสตร์ของครวูทิยาศาสตร์ 

เป็นแนวทางในการจดัรปูแบบการเรยีนการสอนของครทูี่

สามารถสอนให้นกัเรยีนเข้าใจธรรมชาตวิทิยาศาสตร์และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้อง

กรอบแนวคิดในการท�ำวิจัย

4 
 

กรอบแนวคิดในการทําวิจัย 
  

  
 

 
 
 
 
 
วัตถุประสงคการวิจัย 

 1.เพ่ือศึกษาการรับรูธรรมชาติวิทยาศาสตร  ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร และ
ปรัชญาวิทยาศาสตรของครูสอนวิทยาศาสตรท่ีสอนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 

 2.เพ่ือศึกษาการรับรูธรรมชาติวิทยาศาสตร  ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร และ
ปรัชญาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 

 3. เพ่ือเปรียบเทียบการรับรูธรรมชาติวิทยาศาสตรความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร
และปรัชญาวิทยาศาสตรระหวางครูวิทยาศาสตรท่ีมีเพศและสาขาวิชาท่ีสอนตางกันกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 6   

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 1.ประชากร 

  ประชากรท่ีใชในการศึกษาในครั้งนี้ ไดแก ครูวิทยาศาสตรท่ีสอนในชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จานวน 
215 คนจาก 12 โรงเรียน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จานวนหองเรียน 135 หอง เรียน จานวนนักเรียน 
3,583 คน ในโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 จังหวัด
ขอนแกน ปการศึกษา 2558 

 2 . กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางไดแกครูวิทยาศาสตรท่ีสอนอยูในชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จานวน 71คน ในโรงเรียน
ขนาดใหญพิเศษ สังกัดสานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 จังหวัดขอนแกน ปการศึกษา 2558 
กําหนดขนาดโดยใชตารางของเครซ่ีและมอรแกน (Krejcie& Morgan) และใชการสุมแบบหลายข้ันตอนแบบ
แบงชั้น (Multi-stage Stratified Random Sampling) และสุมนักเรียนมา 1 หองเรียนจากครูวิทยาศาสตร
แตละคน 
 3.ตัวแปรท่ีศึกษา 

  1 . ตัวแปรอิสระไดแก 
1) สถานภาพ 

     1.1 ครูวิทยาศาสตร 
     1.2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 

2) สาขาวิชา 
     2.1 ฟสิกส 

ครูวิทยาศาสตรท่ีสอน
ในโรงเรียนขนาดใหญ
พิเศษ 

นักเรียนมัธยมศึกษาป
ท่ี 6ในโรงเรียนขนาด
ใหญพิเศษ 

- แบบสอบถามความเขาใจ
ธรรมชาติวิทยาศาสตร และ
ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับ
วิทยาศาสตร 
- แบบวัดความเขาใจปรัชญา
วิทยาศาสตรท่ีใชในการจัดการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตร 

- ความเขาใจธรรมชาติ
วิทยาศาสตร เขาใจ
ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับ
ธรรมชาติวิทยาศาสตรและ
เขาใจปรัชญาวิทยาศาสตร 
 

วัตถุประสงค์การวิจัย
1. เพ่ือศึกษาการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

ความคลาดเคล่ือนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูสอนวิทยาศาสตร์ที่สอนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6

2. เพ่ือศึกษาการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

ความคลาดเคล่ือนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

3 .  เ พ่ือ เปรี ยบเทียบการรับรู ้ ธ รรมชาติ

วิทยาศาสตร์ ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์และปรัชญาวิทยาศาสตร์ระหว่างครู

วิทยาศาสตร์ที่มีเพศและสาขาวิชาที่สอนต่างกันกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

ขอบเขตของการวิจัย

1. ประชากร

ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาในครั้งนี้ ได้แก่ ครู

วิทยาศาสตร์ท่ีสอนในช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จานวน 

215 คนจาก 12 โรงเรียน และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีที่ 6 จ�ำนวนห้องเรียน 135 ห้อง เรียน จ�ำนวนนักเรียน 
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3,583 คน ในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ สังกัดส�ำนักงาน

เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 จังหวัดขอนแก่น 

ปีการศึกษา 2558

2. กลุ่มตัวอย่าง

กลุ่มตัวอย่างได้แก่ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ใน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวน 71 คน ในโรงเรียนขนาด

ใหญ่พเิศษ สงักดัส�ำนกังานเขตพ้ืนทีก่ารศึกษามธัยมศึกษา 

เขต 25 จังหวัดขอนแก่น ปีการศึกษา 2558 ก�ำหนด

ขนาดโดยใช้ตารางของเครซี่และมอร์แกน (Krejcie & 

Morgan) และใช้การสุ่มแบบหลายขั้นตอนแบบแบ่งชั้น 

(Multi-stage Stratified Random Sampling) และ

สุ่มนักเรียนมา 1 ห้องเรียนจากครูวิทยาศาสตร์แต่ละคน

3. ตัวแปรที่ศึกษา

1. ตวัแปรอสิระได้แก่

1) สถานภาพ

1.1 ครวูทิยาศาสตร์

1.2 นกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปีที ่6

2) สาขาวชิา

2.1 ฟิสกิส์

2.2 เคมี

2.2 ชีววทิยา

3) เพศ 

3.1 ชาย

3.2 หญงิ

2. ตวัแปรตามได้แก่

1) การรับรูธ้รรมชาติวทิยาศาสตร์

2) การรบัรูท้ีค่ลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาติ

วทิยาศาสตร์

3) การรับรูป้รชัญาวทิยาศาสตร์

วิธีด�ำเนินการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเชิงส�ำรวจ (Survey 

Research)

1. กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ เป็นครู

วทิยาศาสตร์ทีส่อนอยูใ่นมธัยมศกึษาปีที ่6 จ�ำนวน 71 คน 

ในโรงเรยีนสงักดัส�ำนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษามธัยมศกึษา 

เขต 25 จังหวัดขอนแก่น ปีการศึกษา 2558 ก�ำหนด

ขนาดโดยใช้ตารางของเครซี่และมอร์แกน (Krejcie & 

Morgan) และใช้การสุ่มแบบหลายขั้นตอนแบบแบ่งชั้น 

(Multi-stage Stratified Random Sampling) และ

สุ่มนักเรียนมา 1 ห้องเรียนจากครูวิทยาศาสตร์แต่ละคน

2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อ

การวิจัยครั้งนี้ เป็นแบบสอบถามความเข้าใจธรรมชาติ

วทิยาศาสตร์และแบบวดัความเข้าใจปรชัญาวทิยาศาสตร์

ทีใ่ช้ในการจดัการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์ของสวุมิล ภู

ศรี (2558) ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 

Scale) มี 5 ระดับ ได้แก่ เห็นด้วยมากที่สุด เห็นด้วย ไม่

แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วยมากที่สุด 

ตอนที่ 1 สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม

ตอนที่ 2 การรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์จ�ำนวน 

35 ข้อ

ตอนที่  3 การรับรู ้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์จ�ำนวน 10 ข้อ

ตอนท่ี 4 การรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์จ�ำนวน 

20 ข้อ

3. การหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

3.1 น�ำแบบสอบถามไปทดลองใช้ (Try out) 

กับครูวทิยาศาสตร์ท่ีสอนช้ันมธัยมศกึษาปีท่ี 6 จ�ำนวน 30 คน 

 และนักเรยีนมธัยมศึกษาปีท่ี 6 สงักดัส�ำนกังานเขตพืน้ท่ี

การศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 ขอนแก่น ที่ไม่ใช่กลุ่ม

ตวัอย่าง 135 ห้อง จ�ำนวน 3,583 คน

3.2 น�ำแบบสอบถามที่ได้รับกลับคืนมา

ค�ำนวณหาอ�ำนาจจ�ำแนกรายข้อในแต่ละด้านโดยใช้เทคนคิ 

Item-total correlation (บุญชม ศรสีะอาด, 2545, หน้า 

84) และค่าความเช่ือมัน่ท้ังฉบับส�ำหรับตอนท่ี 2 ตอนท่ี 3 

และตอนท่ี 4 แล้วน�ำคะแนนท่ีได้ไปหาคณุภาพโดยหาค่า

อ�ำนาจจ�ำแนกรายข้ออยูร่ะหว่าง 0.266 ถงึ 0.874 และค่า
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ความเชือ่มัน่ของแบบสอบถามทัง้ฉบบัได้ค่า 0.901 ซึง่เป็น

ค่าทีมี่นัยส�ำคญัทางสถิต ิ.05

4. การเก็บรวบรวมข้อมูล

ในการวิจัยครั้งนี้ใช้แบบสอบถามความเข้าใจ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ จ�ำนวน 45 ข้อ และแบบวัด

ความเข้าใจปรัชญาวิทยาศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการเรียน

การสอนวิทยาศาสตร์ จ�ำนวน 20 ข้อ ของสุวิมล ภูศรี

4.1 ผู้วิจยัน�ำหนงัสอืขอความอนเุคราะห์ไป

ยงัผูอ้�ำนวยการโรงเรียนกลุม่ตัวอย่าง

4.2 ผูว้จิยัเดนิทางไปขอความอนเุคราะห์จาก

โรงเรียนกลุ่มตวัอย่าง

4.3 ผู้วิจัยเดินทางไปเกบ็ข้อมลูจากโรงเรยีน

กลุม่ตัวอย่าง

5. การวิเคราะห์ข้อมูล

ผู้วิจัยด�ำเนินการจัดท�ำข้อมูล ดังนี้

5.1 น�ำแบบสอบถามท่ีได้รบัคืนมาทัง้หมด มา

ตรวจสอบความสมบรูณ์ของการตอบ

5.2 น�ำแบบสอบถามมาตรวจความถี่ของ

แต่ละข้อ แต่ละด้านและทัง้ฉบบั โดยตรวจให้คะแนนโดย

ใช้เกณฑ์ดงัน้ี (บุญชม ศรสีะอาด, 2535, หน้า 99-100)

เห็นด้วยมากที่สุด ตรวจให้ 5 คะแนน

เห็นด้วย ตรวจให้ 4 คะแนน

ไม่แน่ใจ ตรวจให้ 3 คะแนน

ไม่เห็นด้วย ตรวจให้ 2 คะแนน

ไม่เห็นด้วยมากที่สุด ตรวจให้ 1 คะแนน

5.3 น�ำเอาความถี่จากข้อ 2 ไปหาค่าเฉลี่ยโดย

ยึดเกณฑ์ในการแปลความหมายของค่าเฉลี่ยดังนี้ 

ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง มีการรับรู้ระดับ

น้อยที่สุด

ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง มีการรับรู้ระดับ

น้อย

ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง มีการรับรู้ระดับ

ปานกลาง

ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง มีการรับรู้ระดับ

มาก

ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง มีการรับรู้ระดับ

มากที่สุด

5.4 น�ำคะแนนจากข้อ 2 ไปหาค่าร้อยละ โดย

ก�ำหนดเกณฑ์ในการแปลความหมายของจ�ำนวนร้อยละ

ของครู ท่ีแสดงการรับรู้เก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร ์

และปรัชญาวิทยาศาสตร์ในระดับต่างๆดังนี้

ค่าร้อยละ 0.01- 20.99 หมายถึง ครูสอน

วิทยาศาสตร์จ�ำนวนน้อยที่สุด

ค่าร้อยละ 21.00-40.99 หมายถึง ครูสอน

วิทยาศาสตร์จ�ำนวนน้อย

ค่าร้อยละ 41.00-60.99 หมายถึง ครูสอน

วิทยาศาสตร์จ�ำนวนปานกลาง

ค่าร้อยละ 61.00-80.99 หมายถึง ครูสอน

วิทยาศาสตร์จ�ำนวนมาก

ค่าร้อยละ 81.00-100.00 หมายถึง ครูสอน

วิทยาศาสตร์จ�ำนวนมากที่สุด

และการแปลความหมายของจ�ำนวนร้อยละ

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีแสดงการรับรู้เก่ียว

กับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ การรับรู้ท่ีคลาดเคลื่อนเก่ียว

กับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และปรัชญาวิทยาศาสตร์ใน

ระดับต่างๆดังนี้

ค่าร้อยละ 0.01- 20.99 หมายถึง นักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวนน้อยที่สุด

ค่าร้อยละ 21.00-40.99 หมายถึง นักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวนน้อย

ค่าร้อยละ 41.00-60.99 หมายถึง นักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวนปานกลาง

ค่าร้อยละ 61.00-80.99 หมายถึง นักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวนมาก

ค่าร้อยละ 81.00-100.00 หมายถึง นักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ�ำนวนมากที่สุด
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5.5 น�ำคะแนนจากข้อ 5.4 มาวเิคราะห์ข้อตกลง

เบ้ืองต้นของการวิเคราะห์ ความแปรปรวนสองทาง 

(Two-way Analysis of Variance) ในด้านการแจกแจง

เป็นโค้งปกติ (Normality) และด้านความเป็นเอกพันธุ์

ของความแปรปรวน 

5.6 น�ำคะแนนทีไ่ด้จากข้อ 5.5 มาวเิคราะห์หาค่า

ทางสถติเิพือ่ทดสอบสมมติฐานโดย ใช้การวเิคราะห์ความ

แปรปรวนสองทาง (Two-way Analysis of Variance) 

และการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way 

ANOVA) 

ผลการวิจัย
ตอนที่  1 ผลการศึกษาการรับรู ้ธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ และปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูสอน

วทิยาศาสตร์ทีส่อนช้ันมธัยมศกึษาปีที ่6 โดยรวม จ�ำแนก

ตามเพศและสาขาวิชาที่สอนจ�ำนวนปานกลางร้อยละ 

40.35 มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมาก 

(x= 4.16) ครสูอนวทิยาศาสตร์ทีส่อนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่6 

โดยรวม จ�ำแนกตามเพศและสาขาวชิาท่ีสอนจ�ำนวนน้อย

ร้อยละ 14.03 มกีารรบัรูท่ี้คลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาติ

วทิยาศาสตร์โดยรวมอยูใ่นระดบัปานกลาง (x= 3.09) ครู

สอนวิทยาศาสตร์ท่ีสอนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยรวม 

จ�ำแนกตามเพศและสาขาวิชาท่ีสอนจ�ำนวนปานกลาง

ร้อยละ 54.17 มกีารรบัรูป้รชัญาวทิยาศาสตร์โดยรวมอยู่

ในระดับมาก (x= 4.29) (ตารางที่ 1)

ตารางที่ 1 ความถี่ของระดับการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

ของครู และการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6

การรับรู้

ความถี่ของระดับการรับรู้

x SDเ ห็ น ด ้ ว ย
มากที่สุด

เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย
ไม่เห็นด้วย
มากที่สุด

1. การรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 40.35d 40.35d 5.79 2.62 0.58 4.162 0.60

2. การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์
14.03 29.03d 25.56d 14.31 17.08 3.093 0.92

3. การรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ 37.50d 54.17c 8.33 - - 4.292 0.61

หมายเหตุ 1 หมายถึง มีการรับรู้ระดับมากที่สุด 

(x= 4.51-5.00) a หมายถึง จ�ำนวนมากที่สุด (ร้อยละ 

81.00-100.00)

2 หมายถงึ มกีารรบัรูร้ะดับมาก (x= 3.51-4.50) 

b หมายถึง จ�ำนวนมาก (ร้อยละ 61.00-80.99)

3 หมายถึ ง  มีการ รับรู ้ ระดับปานกลาง  

(x= 2.51-3.50) c หมายถึง จ�ำนวนปานกลาง 

(ร้อยละ 41.00-60.99)

4 หมายถึง มกีารรบัรูร้ะดบัน้อย (x= 1.51-2.50) 

d หมายถึง จ�ำนวนน้อย (ร้อยละ 21.00-40.99)
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ตอนที่ 2 ผลการศึกษาการรับรู ้ธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ และปรัชญาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยรวม จ�ำแนกตามเพศจ�ำนวนน้อย

ร้อยละ 38.71 มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวม

อยู่ในระดับมาก (x= 3.87) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

โดยรวม จ�ำแนกตามเพศจ�ำนวนปานกลางร้อยละ 47.25 

มกีารรบัรูค้ลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาตวิทิยาศาสตร์โดย

รวมอยู่ในระดับมาก (x= 4.03) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 6 โดยรวม จ�ำแนกตามเพศจ�ำนวนปานกลางร้อยละ 

30.10 มกีารรบัรูป้รชัญาวทิยาศาสตร์โดยรวมอยูใ่นระดบั

ปานกลาง (x= 3.47) (ตาราง 2)

ตารางที่ 2 ความถี่ของระดับการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

ของครู และการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6

การรับรู้

ความถี่ของระดับการรับรู้

x SDเ ห็ น ด ้ ว ย
มากที่สุด

เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย
ไม่เห็นด้วย
มากที่สุด

1. การรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 38.71d 25.15d 20.36 15.78 - 3.872 1.09

2. การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์
29.84d 47.25c 19.51 2.86 0.55 4.032 0.81

3. การรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ 30.10d 24.01d 18.30 17.64 9.96 3.473 1.32

หมายเหตุ 1 หมายถึง มีการรับรู้ระดับมากที่สุด 

(x= 4.51-5.00) a หมายถึง จ�ำนวนมากที่สุด (ร้อยละ 

81.00-100.00)

2 หมายถงึ มกีารรบัรูร้ะดับมาก (x= 3.51-4.50) 

b หมายถึง จ�ำนวนมาก (ร้อยละ 61.00-80.99)

3 หมายถงึ มกีารรบัรูร้ะดบัปานกลาง (x= 2.51-

3.50) c หมายถึง จ�ำนวนปานกลาง (ร้อยละ 41.00-

60.99)

4 หมายถงึ มกีารรบัรูร้ะดับน้อย (x= 1.51-2.50) 

d หมายถึง จ�ำนวนน้อย (ร้อยละ 21.00-40.99)

ตอนที ่3 ผลการเปรียบเทียบพบว่ามปีฏสิมัพนัธ์

ระหว่างเพศและสาขาวิชาที่สอนต่อการรับรู้ธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ และการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ ทดสอบ 

Univariate Tests พบว่าครทูีมี่เพศต่างกันและสอนสาขา

วชิาทีต่่างกนั มเีฉพาะการรบัรูธ้รรมชาติวทิยาศาสตร์และ

การรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ที่แตกต่างกันที่ (p<.001) 

(ตาราง 3) ส่วนครูที่สอนสอนสาขาวิทยาศาสตร์ต่างกันมี

การรับรู้ทั้ง 3 เรื่องแตกต่างกัน เมื่อทดสอบ Univariate 

Tests พบว่าครูวิทยาศาสตร์ที่สอนสาขาวิทยาศาสตร์

ต่างกันมีเฉพาะการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน 

โดยครูชีววิทยาเพศหญิงมีการรับรู้มากกว่า ครูเคมี ครู

ฟิสิกส์ (ตาราง 4)

ผลการ เปรี ยบ เ ทียบการรั บรู ้ ธ ร รมชาติ

วิทยาศาสตร์ การรับรู้ท่ีคลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ และการรับรู ้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนกับครูวิทยาศาสตร์ 

จ�ำแนกตามเพศและสาขาวิชาที่สอน พบว่าครูชีวิทยา

เพศหญิงมีรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และการรับรู ้

ความคลาดเคลือ่นเก่ียวกบัวทิยาศาสตร์มากกว่านกัเรยีน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 แต่มีการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์น้อย

กว่านักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 6 (ตาราง 5, 6,7)
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ตารางที่ 3 การเปรียบเทียบความแตกต่างของการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ และปรชัญาวทิยาศาสตร์ของครูทีม่เีพศและสอนสาขาวชิา แตกต่างกนั (One-way ANOVA)

Univariate Test

การรับรู้ Source of Variation SS df MS F p
Partial
Eta-

Squared

- ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ ปฏิสัมพันธ์

ความคลาดเคลื่อน

1885.833 5 377.167 3.602 .006 .214

- ความคลาดเคลื่อนเกี่ยว

กับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

ปฏิสัมพันธ์

ความคลาดเคลื่อน

39.069 5 7.814 1.056 .393 .074

- ปรัชญาวิทยาศาสตร์ ปฏิสัมพันธ์

ความคลาดเคลื่อน

1747.333 5 349.467 6.896* <.001 .343

*มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .025

ตารางที่ 4 การเปรียบเทียบความแตกต่างค่าเฉลี่ยเป็นรายคู่ของการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูสอนที่มีเพศ 

และสอนในสาขาวิชาแตกต่างกัน

กลุ่ม x
ครูเคมีหญิง ครูชีววิทยาชาย ครูฟิสิกส์ชาย ครูชีววิทยาหญิง

78.250 84.333 84.500 93.917

ครูฟิสิกส์หญิง 80.417 .459 .040 .035 <.001*

ครูชีววิทยาชาย 84.333 - .182 .165 <.001

ครูฟิสิกส์ชาย 84.500 - - 1954 <.002

ครูเคมีเพศชาย 85.583 - - - <.002

มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

ตารางที่ 5 การเปรียบเทียบความแตกต่างค่าเฉลี่ยเป็นรายคู่ของการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ของครู สอนที่มีเพศ 

และสอนในสาขาวิชาต่างกัน

กลุ่ม x
นักเรียนเพศชาย นักเรียนเพศหญิง

145.834 145.295

ครูชีววิทยาเพศหญิง 158.667 <.001* <.001*

*มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05
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ตารางที่ 6 การเปรียบเทียบความแตกต่างค่าเฉลี่ยเป็นรายคู่ของการรับรู้ความคลาดเคลื่อนวิทยาศาสตร์ของครู

สอนที่มีเพศ และสอนในสาขาวิชาต่างกัน

กลุ่ม x
นักเรียนเพศชาย นักเรียนเพศหญิง

82.604 82.853

ครูชีววิทยาเพศหญิง 93.917 <.001* <.001*

*มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

ตารางที่ 7 การเปรียบเทียบความแตกต่างค่าเฉลี่ยเป็นรายคู่ของการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครู สอนที่มีเพศ 

และสอนในสาขาวิชาต่างกัน

กลุ่ม x
นักเรียนเพศชาย นักเรียนเพศหญิง

37.065 38.274

ครูชีววิทยาเพศหญิง 32.417 <.001* <.001*

*มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

สรุปผลการวิจัย
1. ครูวิทยาศาสตร์โดยรวม จ�ำแนกตามเพศ และ

สาขาวิชาที่สอนต่างกัน มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์

และปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู ่ในระดับมาก ยกเว้นครู

วิทยาศาสตร ์ที่สอนในสาขาวิชาชีววิทยาเพศหญิง 

มีการรับรู ้ปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู ่ในระดับมากที่สุด 

ส่วนการรับรู ้ที่ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ ครูวิทยาศาสตร์ทุกกลุ ่มอยู ่ในระดับ

ปานกลาง 

2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยรวมและ

จ�ำแนกตามเพศ มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และ

การรับรู้ความเคล่ือนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์อยู่

ในระดับมาก แต่มีการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู่ใน

ระดับปานกลาง 

3. ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนสาขาวิชาชีววิทยา 

มีเฉพาะการรับรู ้ปรัชญาวิทยาศาสตร ์มากกว ่าครู

วิทยาศาสตร์ที่สอนสาขาวิชาอื่นๆ แต่ครูวิทยาศาสตร์

ที่มีเพศต่างกันมีการรับรู้ทั้ง 3 ด้านไม่แตกต่างกัน และ

ไม่มีปฏิสัมพันธ์กันระหว่างเพศกับสาขาวิชาที่สอน

ที่เกี่ยวกับการรับรู ้ทั้ง 3 ด้าน และครูชีววิทยาเพศ

หญิง มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และการรับรู้

ความคลาดเคลือ่นเก่ียวกบัวทิยาศาสตร์มากกว่านกัเรยีน

มัธยมศึกษาปีท่ี 6 แต่มีการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์

น้อยกว่านักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 6

อภิปรายผล
1. ครูวิทยาศาสตร์โดยรวม จ�ำแนกตามเพศ 

และสอนสาขาวิชาต่างกันในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

มีการรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร ์อยู ่ ในระดับมาก 

สอดคล ้องกับงานวิจัยเกี่ยวกับการรับรู ้ธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ ซึ่งพบว่าครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษา

ตอนต้นโดยรวมมีการรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดย

รวมอยู่ในระดับมาก (สิริฑามาศ มุ่งดี, 2558, หน้า 46) 

(ไพฑูรย์ มูลทา, 2558, หน้า 45) (จิราพร นิลพันธ์, 

2558, หน้า 98) (อัญธิกา ราชบุรี, 2558, หน้า 47) และ

สอดคล้องกับงานวิจัยครูวิทยาศาสตร์ที่จ�ำแนกตามเพศ

มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ โดยครูวิทยาศาสตร์

ระดับมัธยมศึกษาตอนต ้นเพศชายและเพศหญิง 
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มีการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวมอยู่ในระดับ

มาก (สิริฑามาศ มุ่งดี, 2558, หน้า 52) ครูวิทยาศาสตร์

ที่สอนในโรงเรียนขนาดใหญ่ ครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู ้

เกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวมอยู่ในระดับมาก 

(จิราพร นิลพันธ์, 2558, หน้า 78) (ไพฑูรย์ มูลทา, 

2558, หน้า 58) (อัญธิกา ราชบุรี, 2558, หน้า 47) 

ส่วนการรับรู้ปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมาก ซึ่งไม่

สอดคล้องกับงานวิจัยครูวิทยาศาสตร์โดยรวมมีการรับรู้

เกีย่วกบัปรชัญาวทิยาศาสตร์อยูใ่นระดบัมาก (สริฑิามาศ 

มุ่งดี, 2558, หน้า 76) ครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษา

ตอนต ้นเพศชายและเพศหญิง พบว ่ามีการรับ รู ้ 

ปรัชญาวิทยาศาสตร์โดยรวมอยู่ในระดับมาก (สิริฑามาศ 

มุ่งดี, 2558, หน้า 78) ยกเว้นครูวิทยาศาสตร์ที่สอนสาขา

ชีววิทยาในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ มีการรับรู้ปรัชญา

วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมากที่สุด ซึ่งไม่สอดคล้องงาน

วิจัยครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่สอน

ในโรงเรียนขนาดใหญ่ พบว่าครูวิทยาศาสตร์มีการรับรู้

เกี่ยวกับปรัชญาวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับมาก (จิราพร 

นิลพันธ์, 2558, หน้า 33) ส่วนการรับรู้ที่คลาดเคลื่อน

เกีย่วกบัธรรมชาติวทิยาศาสตร์ ครวูทิยาศาสตร์ทกุกลุม่อยู่

ในระดับปานกลาง ซ่ึงสอดคล้องกบัผลการศกึษาบางส่วน

พบว่าครูวิทยาศาสตร์ระดับมธัยมศึกษาตอนต้นโดยรวมมี

การรบัรูท้ีค่ลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาติวทิยาศาสตร์โดย

รวมอยู่ในระดับมาก (สิริฑามาศ มุ่งดี, 2558, หน้า 66) 

ส่วนครูวิทยาศาสตร์เพศหญิง มีการรับรู้ที่คลาดเคล่ือน 

เกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวม อยู่ในระดับมาก 

(สิริฑามาศ มุ่งดี, 2558, หน้า 69) และผลการศึกษา

ครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาโดยรวมมีการรับรู้ที่

คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวมอยู่

ในระดับมาก โดยครูวิทยาศาสตร์เพศหญิง มีการรับรู้

ที่คลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวม

อยู่ในระดับมาก (ไพฑูรย์ มูลทา, 2558, หน้า 63) และ

เทยีบเคยีงผลการศกึษาครวูทิยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลายโดยรวมมีการรับรู ้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง 

(อัญธิกา ราชบุรี, 2558, หน้า 66) โดยครูวิทยาศาสตร์

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเพศชาย และเพศหญิงมี

การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

โดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง (อัญธิกา ราชบุรี, 2558, 

หน้า 68) ครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นท่ี

สอนในโรงเรียนขนาดใหญ่มีการรับรู้ความคลาดเคลื่อน

เกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมาก (จิราพร 

นิลพันธ์, 2558, หน้า 78)

จากการที่ครูวิทยาศาสตร์ ที่สอนทุกกลุ่มมีการ

รับรู้หรือความเข้าใจ เกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์อยู ่ในระดับมากดังกล่าวมาแล้ว

นั้นอาจมีสาเหตุส�ำคัญหลาย ประการดังนี้ ประการแรก

ความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับ ธรรมชาติวิทยาศาสตร์และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์ท่ีได้มาจาก ครั้งท่ีครูวิทยาศาสตร์

ศึกษาเล่าเรียนในสถาบันการผลิตครู ในกลุ่มสาขาวิชา

เก่ียวกับศาสตร์การสอน และกลุ่มสาขาวิชาเก่ียวกับ 

ศาสตร์ด้านความรู ้วิทยาศาสตร์ ซ่ึงจะกล่าวถึงการ

สร ้างความรู ้ของนักวิทยาศาสตร ์  ข ้อจ�ำกัดของ

วิทยาศาสตร์ ตลอดจนมีบางส่วนเก่ียวข้องกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์และ ปรัชญาวิทยาศาสตร์ ประการที่สอง

ครูวิทยาศาสตร์สร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องทั้ง

สองด้วยตนเอง จากการมีประสบการณ์ตรงในการสอน

วิทยาศาสตร์ท่ีสอดคล้องกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์คือ

การสอนแบบสืบเสาะซ่ึงเป็นไป ตามทฤษฎีสร้างสรรค์

ความรู ้ (Constructivist Theory) และประการ

สุดท้ายความรู้ความเข้าใจ ได้มาจากการเข้าร่วมอบรม

สัมมนาท่ีหน่วยงานระดับชาติ เก่ียวกับการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตร์เป็นผู้จัด จากการ ศึกษาค้นคว้าจาก

เอกสาร ต�ำราหรือหนังสือที่เก่ียวข้องกับการจัดการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ ธรรมชาติวิทยาศาสตร์และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์ และการที่ครูครูวิทยาศาสตร์มีการ

รับรู้ความคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

ครูวิทยาศาสตร์ทุกกลุ่มอยู่ในระดับปานกลาง ยกเว้น
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ครูวิทยาศาสตร์เพศหญิงอยู่ในระดับมากน้ัน การที่ครู

วิทยาศาสตร์มีการรับรู้ปานกลางของความคลาดเคลื่อน 

เกี่ ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร ์นั้นอาจมีสาเหตุ

ส�ำคัญ 3 ประการดังนี้ ประการที่ 1 การจัดการศึกษา

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในการผลิตครูไม่มีความ

ชัดเจน ประกอบกับครูวิทยาศาสตร์อาจมีความเข้าใจ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ที่คลาดเคลื่อนก่อนแล้ว จึงมีส่วน

ท�ำให้นักศกึษาครูซ่ึงต่อมาเป็นครูประจ�ำการมคีวามเข้าใจ

คลาดเคลื่อนและเกิดขึ้นก่อนแล้ว ประการที่ 2 ครูสร้าง

ความเข้าใจคลาดเคลือ่นด้วยตนเองตามทฤษฎสีร้างสรรค์

ความรู ้(Constructivist) (Wheatley, 1991, p.12) จาก

การมปีระสบการณ์การจัดการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์ 

และประการสุดท้าย จากเอกสาร หนังสือ และต�ำรา

เก่ียวข้องกับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ และอื่นๆ 

ที่ครูเลือกมาศึกษาเพิ่มเติม อาจจะมีการให้ความรู ้  

ความเข้าใจที่คลาดเคลื่อน จึงส่งผลให้ครูสร้างความรู้

ความเข้าใจทีค่ลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาติวทิยาศาสตร์

ได้

2 .  นั ก เ รี ย น โ ด ย ร ว ม แ ล ะ จ� ำ แ น ก ต า ม

เพศ มีการรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์และ ปรัชญา

วิทยาศาสตร ์ อยู ่ ในระดับเห็นด ้วย ซึ่งสอดคล้อง

บางส่วนกับผลการศึกษาธรรมชาติวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัด

กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 11 พบว่า นักเรียน

โดยส่วนรวมมีความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดย

รวมรายด้านทั้ง 4 ด้าน และรายด้านย่อย 11 ด้าน มี 

ความคิดเห็นด้วยมาก (ช�ำนาญ อินทรสมบัติ, 2542, 

หน้า 116) โดยจ�ำแนกตามเพศ พบว่านักเรียนชายและ

นักเรียนหญิงมีความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดย

รวม รายด้านทั้ง 4 ด้าน และรายด้านย่อย 11 ด้าน 

มคีวามคดิเห็นด้วยมาก อยูใ่นระดับเหน็ด้วยมาก (ช�ำนาญ 

อินทรสมบัติ, 2542, หน้า 116) และผลการศึกษาการ

เปรียบเทียบความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในสังกัด

กรมสามญัศกึษา เขตการศกึษา 10 พบว่านกัเรยีนโดยรวม

ที่เรียนกับครูวิทยาศาสตร์โดยส่วนรวมและรายด้านทั้ง 

4 ด้าน อยู่ในระดับมาก (วัฒนา ไตรยราช, 2542, หน้า 

116) โดยจ�ำแนกตามเพศ พบว่านักเรียนเพศชายและ

เพศหญงิมีความเข้าใจธรรมชาตวิทิยาศาสตร์โดยรวมและ

รายด้านท้ัง 4 ด้าน มคีวามเหน็ด้วยมาก (วฒันา ไตรยราช, 

2542, หน้า 122) และผลการศกึษาความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นใน

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามใน 4 จังหวัดชายแดน

ภาคใต้ พบว่านักเรียนโดยรวมมีความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์โดยรวม รายด้าน 3 ด้าน และรายด้านย่อย 

7 ด้าน อยู่ในระดับเห็นด้วยมาก และจ�ำแนกตามเพศ 

พบว่านักเรียนเพศชายและเพศหญิงมีความเข ้าใจ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์โดยรวม รายด้าน 3 ด้าน และ

รายด้านย่อย 7 ด้าน อยู่ในระดับเห็นด้วยมากและมี

ความเข้าใจด้านข้อตกลงเบื้องต้นเกี่ยวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์แลรายด้านย่อย 5 ด้านคือ ความแท้จริง 

ความสม�่ำเสมอ ความบริสุทธิ์ ความสมบูรณ์และความ

เรียบง่าย (เฉพาะนักเรียนหญิง) และความเป็นเอกภาพ 

อยู่ในระดับเห็นด้วยมาก (ทัศนา วิจิตรพจน์, 2543, หน้า 

96) 

ส่วนนักเรียนโดยรวมและจ�ำแนกตามเพศมีการ

รับรู้ความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติ วิทยาศาสตร์ 

อยู่ในระดับเห็นด้วย มีบางส่วนสอดคล้องกับผลการวิจัย

อืน่ๆ พบว่านกัเรยีนเกรด 6-8 มคีวามเข้าใจธรรมชาตขิอง

ความรู้เชิงวิทยาศาสตร์ไม่เพียงพอ (Meichtry, 1992, 

p.395) นักเรียนเกรด 5, 9 และ 12 เข้าใจด้านความรู้

เชิงวิทยาศาสตร์ ไม่มีการเปลี่ยนแปลงเข้าใจด้านวิธีการ

เชิงวิทยาศาสตร์และปฏิสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์กับ

เทคโนโลยีและสังคมไม่ถูกต้อง (Tamir, 1994, p.102-

106) นกัเรยีนเกรด 7-12 ไม่เข้าใจธรรมชาตขิองความรูเ้ชงิ

วิทยาศาสตร์ (Miller, 1963, p.510-513) นักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาส่วนมากมีความเข้าใจธรรมชาติของความ

รู้เชิงวิทยาศาสตร์โดยเฉพาะความจริง กฎและทฤษฎี
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ไม่ถกูต้องเพียงพอ (Griffiths and Barman, 1993, p.71) 

นักเรียนชายและนักเรียนหญิงเกรด 7-8 เข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ในลักษณะไม่แน่ใจว่าวิทยาศาสตร์เป็นเรื่อง

ลกึลบัและเป็นเรือ่งเหลอืเชือ่หรอืไม่ (Rubba and Smith, 

1981, p.221-226) 

การที่นักเรียนโดยรวมและจ�ำแนกตามเพศมี

การรบัรูธ้รรมชาตวิทิยาศาสตร์ และปรชัญาวทิยาศาสตร์ 

อยูใ่นระดบัเหน็ด้วย อาจเน่ืองมาจากความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ของนักเรียน นอกจากจะได้รับจากการ 

(1) หลักสูตรวิทยาศาสตร์ที่เน้นการเรียนการสอนแบบ 

สืบเสาะ ท�ำให้นักเรียนได้รับการฝึกฝนพัฒนาทักษะใน

การคิด การแก้ปัญหา รู้จักใช้ค�ำถามระดับความคิดสูง 

ตลอดจนสามารถสร้างความรู ้ความเข้าใจเกี่ยวกับ

ธรรมชาติวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้นได้ (Pomeroy, 1993, 

p.272) (2) ครูวิทยาศาสตร์มีความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร ์อย ่างเพียงพอและสมบูรณ ์  (สารัช 

บุญเมืองแสน, 2540, หน้า169) (สุระพงษ์ ศรีธรรม, 

2541, หน้า 110) (รติรัตน์ ค�ำมูล, 2542, หน้า 189) 

(ปราณี ศรีธัญรัตน์, 2542, หน้า 208) (ประไพ กาญชัญ

กาศ, 2542, หน้า 214) จึงสามารถเป็นแบบอย่างทั้งการ

คิดและการกระท�ำเชิงวิทยาศาสตร์ ให้นักเรียนยึดถือ

ปฏิบัติตามได้ (Brickhouse, 1990, p.53) (Abell and 

Smith, 1994, p.475) เนื่องจากมีความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ ดังกล่าวมีผลโดยตรงต่อพฤติกรรมการ

สอนของครูให้สอดคล้องกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

(Lederman and Zeidler, 1987, p.722) โดยเฉพาะ

อย่างยิ่งในการจัดการด้านการเตรียมการสอนและ

ปฏิบัติการสืบเสาะได้อย่างเหมาะสม (Lederman and 

Zeidler, 1987, p.731) (Duschl, 1988, p.499) การใช้

ภาษาที่ถูกหลักการ สอดคล้องกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

(Meichtry, 1993, p.429) โดยมีปัจจัยหลายอย่าง

ที่ส่งเสริมและเอื้อต่อการสอนสืบเสาะ เช่น หลักสูตร 

นโยบายของโรงเรียน ระดับความสามารถของนักเรียน 

วัสดุ-อุปกรณ์ เป็นต้น (Lederman, 1992, p.347) 

(3) นักเรียนได้รับรู้ เข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์จาก

ภายนอกห้องเรียนโดยรับมาจากแหล่งภายนอกโรงเรียน 

โดยเฉพาะอย่างยิง่จากการมปีระสบการณ์จากสือ่มวลชน 

(Yager and Penick, 1986, p.147) ท�ำให้นักเรียนมี

ความเข้าใจเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงขององค์ความรู้ทาง

วทิยาศาสตร์ วธิกีารศกึษาหาความรูท้างวทิยาศาสตร์และ

ปรัชญาวิทยาศาสตร์ได้ 

ส่วนการท่ีนักเรียนการรับรู้ความคลาดเคลื่อน

เก่ียวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร ์  อยู ่ ในระดับมาก 

สอดคล้องกับกรอบความเช่ือทางปรัชญาที่ว่านักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาท่ีเรียนวิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะ

ซ่ึงเน้นนักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเองจะส่งเสริม

การมีความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์ได้ดีกว่านักเรียน

ทีไ่ม่ได้เรยีนวทิยาศาสตร์ หรือมปีระสบการณ์ในการเรยีน

วิทยาศาสตร์เพียงเล็กน้อย (Duschl, 1988, p.52) 

(Cleminson, 1990, p.429–445) ท้ังนี้เนื่องจากการ

สร้างความเข้าใจธรรมชาตวิทิยาศาสตร์ ส่วนมากเกดิจาก

การเรียนสืบเสาะที่นักเรียนได้ลงมือกระท�ำด้วยตนเอง 

(Pomeroy, 1993, p.272) ตลอดจนการศึกษาค้นคว้า

จากส่ือสารมวลชน (Rakow, Welch and Hueftle, 

1984, p.570) และจากการเลียนแบบการมีความรู ้

ความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์จากครูวิทยาศาสตร์ 

(Abell and smith, 1994, p.475) ซึ่งสิ่งเหล่านี้จึงท�ำให้

นักเรียนมีการรับรู้ความคลาดเคลื่อนเก่ียวกับธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ และขาดการพัฒนาความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์ หรือการพัฒนาความเข้าใจธรรมชาติ

วิทยาศาสตร์บ้างแต่ไม่มีความต่อเนื่อง มีผลท�ำให้มี

ความเข้าใจทีค่ลาดเคลือ่นเกีย่วกบัธรรมชาตวิทิยาศาสตร์

ข้อเสนอแนะโดยทั่วไป
1. เป็นข้อค�ำถามที่ดีซึ่งสามารถวัดความเข้าใจ

ของครูและนักเรียนได้ จากการที่ครู วิทยาศาสตร์

มีการรับรู ้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ที่ถูกต ้อง เข ้าใจ

ความคลาดเคล่ือนธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และปรัชญา
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วิทยาศาสตร์จะท�ำให้ครูสามารถจัดการเรียนการสอน

ด้านวิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสมและสามารถอธิบาย

ขั้นตอน กระบวนการ ทักษะทางวิทยาศาสตร์ได้อย่าง

ถูกต้อง 

2. ควรจะมกีารปรบัเปลีย่นข้อความในข้อค�ำถาม

ให้ชัดเจนแล้วเข้าใจมากย่ิงขึ้นเพื่อจะได้ไม่ท�ำให้เข้าใจ

ผิดพลาด และควรศึกษาขยายพื้นที่ออกไปกว้างขึ้น

ข้อเสนอแนะในการท�ำวิจัยครั้งต่อไป
1. ควรศึกษาการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

และปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครวูทิยาศาสตร์ ในเขตพืน้ที่

การศึกษาและโรงเรียนในสังกัดอื่น โดยใช้ตัวแปรจ�ำแนก

ตามเพศ และขนาดโรงเรียนแตกต่างกัน เพื่อจะได้ข้อมูล

ที่กว้างและครอบคลุมมากขึ้น

2. ควรศึกษาการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

และปรัชญาวิทยาศาสตร์ของครูวิทยาศาสตร์ที่จบสาขา

วิทยาศาสตร์ที่ต่างกัน

3. ควรศึกษาการรับรู้ธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 

การรับรู้ที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์

และปรัชญาวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนในระดบัช้ันอืน่ๆ ใน

เขตพืน้ทีก่ารศกึษาและโรงเรยีนในสงักดัอืน่ โดยใช้ตวัแปร

จ�ำแนกตามเพศ และขนาดโรงเรยีนแตกต่างกนั เพือ่จะได้

ข้อมูลที่กว้างและครอบคลุมมากขึ้น

กิตติกรรมประกาศ
ผู้วิจัยขอขอบพระคุณท่านรองศาสตราจารย์ 

จีระพรรณ สุขศรีงาม ประธานกรรมการบัณฑิตศึกษา

ระหว่างคณะ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พรทิพย์ อติชาติ 

กรรมการควบคมุวทิยานพินธ์ อาจารย์ ดร.บษุรา ยงค�ำชา, 

อาจารย์ ดร.ชัยภัทร พลายบัว กรรมการอาจารย์ระดับ

บัณฑิตศึกษา และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เนตรชนก 

จันทร์สว่าง ผู้ทรงคุณวุฒิ ที่ได้กรุณาให้ค�ำปรึกษาแนะน�ำ
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